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. CONTEXTUALIZACAO PRESENTE

Pandemia COVID 19 e seu impacto na Escola

(1) Reflete o desajustamento do modelo de Escola por Medida (Névoa, 2005):

Uniformizagtio das abordagens pedagogicas (Barroso, 2003)
— Prevé a adaptaciio do aluno relativamente ao(s):

processos de aprendizagem, pelos métodos usados;

dominio de conteddos e competéncias tabulados por ano escolar;

mecanismos de avaliagto padronizados.
(Tomlinson, 2002)



. CONTEXTUALIZACAO PRESENTE

(1) Reflete o desajustumento do modelo de Escola por Medida (Novoa, 2005):

Inacessibilidade da aprendizagem (Rose, Meyer, & Hitchcock, 2006)

— Evidencia a insuficiéncia dos meios tecnoldgicos disponiveis;

— Mostra a ndo generalizacto do uso da tecnologia enquanto meio de aprendizagem;

— Comprova a necessidade de investimento ao nivel da literacia digital dos:
professores, ao dmbito do referencial TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge)
(Sampaio & Coutinho, 2011);

pais e encarregados de educacto (Almeida, 2006).



1. CONTEXTUALIZACAO PRESENTE

(2) Obriga a aceitagtio de que a flexibilidade é a resposta necessdria & acessibilidade do curriculo, por parte de
todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas individuais e perfis de aprendizagem (Alves, Ribeiro, &
Simdes, 2013).

Inclusdo de abordagens pedagégicas marcadas por méltiplos meios de:

(a) autoenvolvimento — estratégias de promogto da implicaco na aprendizagem;
(b) apresentacto / representacio — estratégias de reconhecimento da informagio;
(c) acto e expressio — estratégias de processamento de informagdo.

Racional tedrico do modelo — framework

Desenho Universal para a Aprendizagem — Universal Design for Learning (UDL)

(Rose & Meyer, 2002; Rose, Meyer, & Hitchcock, 2006)

Decreto de lei n.° 54 / 2018, Medidas Universais da Aprendizagem



2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO

UNICA RESPOSTA A SITUACAO DE VARIABILIDADE

Flexibilizagtio das componentes do curriculo: objetivos, métodos, materiais e avaliagoes.

“um esforgo curricular acessivel e inclusivo, que inclui apoios e varios meios de representagtio, de
resposta e de expressdo para um maior nimero de alunos”

Alves, Ribeiro, & Simdes, 2013, p. 198.



2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO

COMO GERIR?
Acoes necessdarias:
|.” Identificar os documentos curriculares em vigor sequndo a sua linha temporal de publicagdo.
" Aprendizagens Essenciais | Articulagdo com o Perfil dos Alunos (julho, 2018);
= Perfil dos Alunos d Saida da Escolaridade Obrigatéria (julho, 2017);

= Programa e Metas Curriculares de Porfugués do Ensino Bdsico (maio, 2015).



2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO

COMO GERIR?
Agoes necessarias:
2.° Analisar, criticamente, os referenciais publicados, no sentido de lhes serem reconhecido/as:
= linhaos de forco comuns ¢, em algumas situagdes, complementares;
= principios de articulag@o:
- vertical — de ano em ano, de ciclo em ciclo;
- horizontal — entre os Dominios da drea de Portugués;

=  potenciais conteddos facilitadores do principio de integracto curricular (Rolddo, 2013).



2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO

COMO GERIR?

Acoes necessdarias:

3.° Identificar, no referencial curricular em vigor, as aprendizagens estrufurantes, considerando
os pilares seguintes:

O 0 dominio da Lingua Portuguesa garante o sucesso educativo ao longo de toda a escolaridade
obrigatoria;

O As aprendizagens na drea de Portugués organizam-se mediante a intencionalidade de
serem desenvolvidas competéncias (Expressto Oral, Compreensio do Oral, Leitura, Escrita,
Conhecimento Explicito da Lingua — Gramdtica), para as quais sdo convocados conteddos;




2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO
COMO GERIR?

O A prioridade no ensino da lingua recai sobre as competéncias de:

expressio e compreenst@o do oral, leitura, na dimenstio da fluéncia, e escrita
caligrafica, nos 1.°,2.° ¢ 3.° Anos;

escrita ortografica, nos 2.° e 3.° Anos;

compreenstio leitora e escrita compositiva, nos 2.°, 3.° ¢ 4.° Anos;

gramdtica, predominantemente na linguagem oral, nos 1.°, 2.° e 3.° Anos, nas linguagens oral e
escrita, nos 3.° e 4.° Anos.




2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO

Acoes necessdrias:

COMO AVALIAR?

4.° Refletir, conscientemente, sobre as condicoes de acessibilidade disponibilizadas, durante o

ensino explicito da Lingua.

= (0 que foi ensinado?

= (Como foi ensinado?

= (ue tempo foi usado?

= Que feedback? Como foi
recolhido?

Conteudos e competéncias didatizados.

Métodos e materiais de suporte — meios mdoltiplos de
expressdo/representacdo.

Tempos: planeado, atribuido, ocupado, aprendizagem, necessdrio.

Carroll, 1978, citado por Arends, 1993

Mecanismos de avaliag¢do implicados.



2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO
COMO AVALIAR?

Acoes necessarias:

5. Avaliar exclusivamente o ensinado junto dos alunos, desde que garantida o
acessibilidade as diferentes componentes do curriculo.

Questdes estruturais:
- A avaliagtio realizada junto do aluno. ..
O mobhiliza miltiplos meios de agtio e expressto?
O valoriza as suas competéncias mais fortes?
o espelha a progressio das suas aprendizagens?
O

refere -se a aprendizagens estruturantes?



2. CURRICULO EM PORTUGUES: GESTAO E AVALIACAO

Que aprendizagens estruturantes
no curriculo de portugués?



3. APRENDIZAGEM DA LEITURA: QUE LUGAR?

Aprendizagem estruturante
— Em que consiste? — Seleciio de conteddos e competéncias nucleares.
— Em que se suporta?

LOGICA DE CICLO DE APRENDIZAGEM DE 4 ANOS

PRINCIPIOS DE
= RETOMA DE APRENDIZAGENS NOS CICLOS SEGUINTES
= PROGRESSAO / COMPLEXIFICACAQ CRESCENTE



Dominios da drea de Portugués
1. Oralidade

Expressdo oral
Compreensdo do Oral

2. Leitura e Escrita
(grdfica, caligrafica e compositiva)

3. Educagdo Literaria

4. Gramatica

Competéncias nucleares

Escutar e descobrir pelo contexto o sentido de palavras desconhecidas.
Saber reter informagto essencial.

Identificar a inten¢do comunicativa do interlocutor em textos adequados d
idade.

Ler textos escritos de tipologias diversas enquanto leitores
fluentes.

Dominar técnicas bdsicas de escrita de textos para resposta a objetivos
comunicativos diversos: responder a questdes, narrar, relatar, expor, formular
uma opinito, e escrever cartas |/ e-mails.

Compor um texto com uma organizagdo discursiva adequada, diversidade
vocabular, cumprimento de normas, como a ortogrdfica e uso correto de
sinais de representacto grafica da lingua.

Familiarizar-se e contactar diariamente com literatura de referéncia.
Saber apreciar textos literdrios adequados a faixa etdria.

Dominar e refletir sobre as regras linguisticas que estruturam a lingua e
regem o seu uso — ter progressiva consciéncia linguistica.

Em: Aprendizagens Fssenciais de Portugués — I.° Giclo (julho, 2018)



2. Leitura © “ccrita
(grdfica, caligrafica e
compositiva)

* Ler textos escritos de tipologias diversas

enquanto leitores fluentes.

Dominar técnicas basicas de escrita de textos para
resposta a objetivos comunicatives diversos:
responder a questoes, narrar, relatar, expor,
formular uma opinido, e escrever cartas / e-mails.

Compor um texto com uma organizagio discursiva
adequada, diversidade vocabular, cumprimento de
normas, como a ortogrdfica e uso correto de sinais
de representacto grdfica da lingua.



Questiio Condigoes Observagtio/ Resultado

estruturante 1 para a leitura Medigtio das do processo de
condigoes ensino
Reconhecimento Precistio na leitura de
eficiente de palavras palavras e Reading

Decodificagtio escritas. pseudopalavras.

COMPREENSAO DA
LEITURA

O que é
(saber) ler?

Capacidade de Recurso a perguntas,
interpretar frases e cujas respostas mostram
textos, a partir de a compreensdo do
informagdo lexical. texto ouvido.

Compreensiio da
linguagem oral

Capacidade de
interpretar frase e
textos lidos pelo

proéprio aluno.

Reading (Leitura) = Decoding (Decodificac¢do)+ Language/Linguistic (Compreenséo da linguagem oral)



1.° ANO 2.° ANO 3.° ANO 4.° ANO
Contexto NAO pandémico
= Decodificagio = Compreensdo da leitura
= (Compreensdo do oral
Contexto pandémico
= Decodificagto = Compreensdo

=  Compreensdo do oral

Continuum no processo de iniciagdo, de desenvolvimento e de consolida¢do da
compreensdo e da expressdo da linguagem escrita

Em Aprendizagens Essenciais de Portugués (julho, 201 8)

Compreensdo da leitura

da leitura

—




Questtio estruturante 2 Caracteristicas Desempenho

| Boa deCOdiﬁCUSﬁo J A boa decodificacdo se refere a

capacidade do aluno utilizar, sem

esforgo, regras de conversdo
grafema/fonema (G/F, lendo com

0 queé eum IEi"'Or Fluéncio® preciso as palavras lidas (Caravolas,
Precisdo + Velocidade 2003).

fI u en-l-e? ‘ . A boa decodificagdo implica a

auvtomatizagdio da técnica de
converséo G/F — velocidade leitora.*

~ = A boa compreensdo refere-se & capacidade de
|
Bou CompreenSﬂo (do extragtio de sentido, que implica a

texto IidO) mobilizagiio dos recursos atencionais
disponiveis no cérebro humano.*

Leitura = Fluéncia* X Compreensiio
*Ahn & Kang, 2016; Silverman, Speece, Harring, & Ritchey, 201 3; Hoien-Tendesdal, & Hoien, 2012



1.° ANO 2.° ANO 3.° ANO 4.° ANO

Contexto NAO pandémico

- Fluéncia leitora (precisdo + velocidade) = Compreensio da leitura
= (Compreensdo do oral

Contexto pandémico

=  Fluéncia leitora (precisio + velocidade) = Compreensdo
= (Compreensto do oral da leitura

Continuum no processo de iniciagdo, de desenvolvimento e de consolidagdo da
compreensdo e da expressdo da linguagem escrita

Em Aprendizagens Essenciais de Portugués (julho, 2018)

Compreensdo da leitura

q




1.° ANO 2.° ANO

3. ANO 4.° ANO

* Consciéncia fonolégica
Consciéncia fonémica, intrassildbica e sildbica

* Alfabeto e grafemas
Letra maiuUscula e letra mindscula
Valores fonoldgicos de grafemas, digrafos e ditongos

* Fluéncia de leitura: precisdo, velocidade e prosédia

Palavras e pseudopalavras: monossildbicas, dissildbicas e trissilabicas
Palavras regulares e irregulares

Textos escritos de progressiva extensdo

* Compreensdo de texto

Vocabuldrio: alargamento e adequagdo

Vocabuldrio: alargamento temdtico

Textos de tipologias diversas: poema, narrativo, expositivo-informativo

Textos de tipologias diversas: poema, narrativo (com didlogo), expositivo-
informativo, descritivo

Sentidos do texto: informagdo essencial, tema e assunto, sequéncia de acontecimentos, relagdes de causa-efeito, mudangas de espago

Inferéncias

IntengSes, emogdes; Opinido critica

Documentos curriculares de base:

Aprendizagens Essenciais — Articulagdo com o Perfil do Aluno (julho, 2018) + Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (maio, 2015)




4. CONSIDERACOES FINAIS

I. A flexibilizacio do curriculo niio 6 uma moda, mas a Gnica resposta eficaz d
heterogeneidade de alunos e das respetivas familias.

2. Ainsuficiéncia de meios de suporte a acessibilidade do curriculo ndo inviabiliza que
os profissionais de educaciio desenvolvam uma prdtica pedagdgica:

(0) baseada no principio de congruéncia entre o que é ensinado e o que é
avaliado;

(b) sustentada na promogiio de aprendizagens estruturantes ao nivel do
esperado para o 1.° ciclo, priorizando o ensino da Leitura;

(c) alicercada no treino da fluéncia leitora nos 1.°, 2.°, 3.° e 4.° Anos, e da
compreensdo leitora de textos escritos nos (2.°,) 3.° e 4.° Anos.
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